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Europa pot ser entesa com una via pedagogica i, al seu torn, com una provincia
pedagogica. Amb aquest enfocament, la perspectiva d'una Europa economica, tal
com va sorgir el 1957 amb la CEE, constitueix un canvi radical respecte al que ha-
via estat el continent des de '¢poca medieval. Ben mirat, la cultura —i per exten-
si6, 'educacio— va donar sentit durant segles a la idea d’Europa, per bé que les
qiiestions culturals i educatives van quedar relegades a una situacié marginal des-
prés de la Segona Guerra Mundial. Naturalment, Catalunya, des de '¢poca me-
dieval, ha manifestat una inequivoca voluntat europeitzadora que ha topat amb el
centralisme de I'Estat espanyol, per bé que el moviment catalanista sempre s’ha
presentat sota el deixant de la modernitzacio.

Altrament, és ben clar que el sorgiment de la nova Europa té com a punt
de partida la declaraci6 del ministre francés Robert Schuman, del 9 de maig de
1950, sobre la conveniencia d’establir, per tal de superar ’antagonisme fran-
coprussia, una entesa pel carb6 i 'acer que donaria pas a la CECA (1952). Tot
i aixo, és clar que al darrere dels que van posar en marxa el Tractat de Roma
(1957) es troba un posit humanista, com van posar de manifest els que en po-
den ser considerats els fundadors (Schuman, Adenauer, De Gasperi, etc.), si
bé per a alguns —com va reconeixer Jean Monnet— es va postergar a un segon
terme la via cultural i pedagogica en benefici dels aspectes economics. En
efecte, Francois Mitterand en la seva conferéncia «Per una confederacié euro-
pea», pronunciada el 1990 en ocasi6 de la inauguracié del colloqui d’estu-
diants europeus, va assegurar que «la cultura sera el fonament i el que unira
Europa». A continuacio, va recordar la frase de Jean Monnet: «Si es tracta de
recomengar, en lloc de comencar per 'Europa economica, jo comengaria per la
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cultura».! En aquesta direccid, tampoc cal passar per alt que Monnet ha estat con-
siderat pel professor Santiago Petschen un auténtic pedagog social, de manera
que no ha d’estranyar 'afirmacié d’aquest ultim quan proclama que «a la Uni6
Europea la va fer la pedagogia».* A més, el recent treball dels professors Vilafran-
ca, Cercds i Garcia confirma la voluntat pedagogica dels discursos fundacionals
per ala integracid europea.’

EUROPA, EL SOMNI MALMES DE LA PROVINCIA PEDAGOGICA

Siacceptem que Europa constitueix una via pedagogica és obvi que s’han fixat
mecanismes de transmissio dels conceptes, valors i discursos que han donat sentit
a aquesta narrativa que, si bé beu de les fonts semites, gregues i llatines, es va es-
tructurar gracies a la sintesi cristiana. Per aixo, des del mon classic s’han configu-
rat diferents instancies pedagogiques (Paideia, Humanitas, Studium, Sapientia,
Scientiae, Bildung) que han actuat a manera de corretja de transmissié d’aquesta
narrativa historica integrada per elements teologics, literaris, filosofics, juridics i
cientifics, és a dir, culturals.” Per aix0, Europa ha intentat articular des dels seus
origens una organitzacié pedagogica, d’acord amb una idea que ha emfasitzat la
dimensio espiritual del vell continent. Aixi, doncs, no pot estranyar que 'Església
es convertis en una institucié docent que, d’acord amb el credo del primer Conci-
li de Nicea (325d. de C.), ha proporcionat no només el contingut del curriculum
escolar durant segles sin6 també que ha conformat 'univers axiologic occidental.?
Ben mirat, aquesta via pedagogica queda confirmada per la creaci6 de diversos
ordes religiosos dedicats a 'ensenyament, entre els quals destaquen els jesuites
amb la Ratio studiorum (1599) i els escolapis amb el lema «Pietas et litterae». Tam-
poc es pot oblidar la Companyia de Maria, una de les primeres congregacions de-
dicada a 'ensenyament de les joves que, sobre una base humanista, va ser promo-
guda per Joana de Lestonnac a principis del segle xv11 (1607-1609).
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Vist en perspectiva, fa 'efecte que la Ratio studiorum va anticipar 'educacio
secundaria moderna, circumstancia que no va passar desapercebuda als doctri-
naris de la Revolucid Francesa i, encara menys, a Napoled quan va implantar la
Universitat imperial (1806), que comprenia els establiments d’educacié secunda-
ria (lycées), els quals es basaven en I'ensenyament del llati i de les matematiques.
Si en 'organitzaci6 de la Universitat —’educaci6 superior— Napole6 va tenir
ben present el model militar, pel que fa a 'educacié secundaria es va inspirar en
els jesuites. De la mateixa manera que els jesuites obeien el Papa, ara els nous do-
cents de 'Imperi havien de manifestar la seva dependéncia respecte de 'empera-
dor, per entronitzar un ordre civil afermat per les influéncies dels docents que
havien de suplantar el paper exercit fins llavors per 'estament religids i, molt es-
pecialment, pels jesuites.

En qualsevol cas, la trajectoria pedagogica europea posseeix dos canals de
transmissio, ja que al costat de les esglésies (catolica i reformada) s’observa la pre-
sencia de 'Estat docent, una idea fruit dels projectes educatius de la Revolucio6
Francesa (Condorcet) que, a través de I'alfabetitzacié i Iescolaritzacid, va pro-
moure I'ideal de ciutadania de I'estat nacid, que unia I’escola amb la milicia. En
efecte, el procés de secularitzacié docent que es va donar al segle X1x va accentuar
la idea d’escola caserna, de manera que les campanyes d’alfabetitzacio i escolarit-
zacié continuaven amb la mobilitzacié del servei militar obligatori que, sobre la
base del poble en armes, configurava un ideal amb més carrega patriotica que els
exercits mercenaris anteriors. En aquest sentit, les tropes napoleoniques que es
van estendre per tot Europa van difondre el projecte imperial que, inspirat en el
pensament modernitzador illustrat, no feia més que confirmar la condicié de
subdit del ciutada. Una bona mostra del que diem es pot trobar en el Catecisme
imperial (1806) de Napoleo, que es va traduir i va circular ampliament per Europa
i America llatina.

Pero si la pedagogia va promoure amb el seu ideal de I'infant soldat la bel-
ligerancia, també van sorgir veus pacifistes com la de Lev Tolstoi, que després
de desconfiar del tsarisme, de I'església ortodoxa i dels filosofs va trobar en la
saviesa popular dels camperols de la seva finca d’Tasnaia Poliana, a prop de Tula,
un sentit a la vida i una alternativa al nihilisme.® Alla va fundar, el 1859, després
de viatjar a ’'Europa occidental per coneixer els sistemes d’ensenyament més
avangats, una escola per als fills dels mugics, i aixi va escriure entre 18711 1875
—poc abans de la crisi espiritual de 1878 que el va portar a assumir un ideari
inspirat en un cristianisme no dogmatic i al marge de I'estament eclesiastic—
una série de contes i faules amb figures del bestiari i de la pagesia rural que van
servir per fornir I’Abecedari de Tolstoi que, a manera de llibre de lectura, va
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circular per a us de les families i les escoles.” Es tracta d’un univers pedagogic
que —com apunta Maria del Tura Boix— promou «la humilitat, el bon cor i el
coratge dels protagonistes que sén sempre els que vencen i son premiats».® No
debades, i després d’haver actuat com a oficial a la Guerra de Crimea (1853-
1856), Tolstoi va defensar una mena d’evangeli sense esglésies, que fornia un
anarquisme cristia i responia a una concepci6 basada en 'amor, allunyat de la
belligerancia i dels dogmes religiosos (ortodoxos, catolics i luterans) que sovint
justificaven i beneien la guerra.’ Paga la pena recordar que segons Stefan Zweig,
Tolstoi vindria a ser una espécie d’home integral que es pot situar en la linia de
Goethe, una mena de successor en el temps.'” A la llarga, aquest esperit tolstoia,
de vocacio pacifista, vida senzilla i humil, i compromis social inequivoc, per bé
que amb un toc paternalista que el distanciava dels moviments revolucionaris,
sobretot dels comunistes que van liderar la revolta sovietica de 1917, constituira
per la seva carrega reformista una de les fonts educatives d’aquesta Europa que
va esdevenir provincia pedagogica. Si Goethe representa ’humanisme burges,
Tolstoi —la consciéncia espiritual de Russia i, per tant, eslava— simbolitza la veu
d’un intellectual que malgrat les contradiccions —I’origen aristocratic i la con-
dici6 de propietari— va denunciar a bastament la injusticia social i les malves-
tats de la guerra.

Tal vegada, i en sintonia amb aquest tremp regeneracionista, al vell conti-
nent ja havia quallat la idea d’'una provincia pedagogica ideal que havia de po-
sar fi als conflictes bellics, amb I'’horitzé posat en una organitzacio social utopi-
ca. En aquesta direccid, Goethe —I’epitom del renaixement germanic
(1780-1830)— va plantejar la formacié individual a Els anys d’aprenentatge de
Wilhelm Meister (1796), mentre que els aspectes socials van ser formulats a Els
anys itinerants de Wilhelm Meister (1829), dues obres que completen el somni
de la formaci6é neohumanista en el marc d’una filosofia de la historia que assu-
meix el llegat de la racionalitat de la modernitat illustrada. Per extensio, i al
marge de consideracions religioses, sovint es detecten en I’heréncia espiritual
d’Europa valors inherents a la seva vocacié democratica que s’han configurat
d’acord amb la filosofia de la historia hegeliana: la tolerancia, la solidaritat i el
dret de gents, que es va desenvolupar a partir de la trobada europea amb altres
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cultures i que, d’'una manera o altra, emergeixen en el projecte de la provincia
pedagogica.

Cal destacar que si en el primer Meister assistim preferentment a una forma-
ci6 individual, d’acord amb la nocié de Bildung, a la «provincia pedagogica» es
descriu una comunitat ideal basada en una educacié que gira al voltant del respec-
te ila confianga, alhora que contempla la tolerancia religiosa, en una mena de re-
ligi6 de la humanitat o religié universal que reclama tres estadis, és a dir, la religio
etnica, la filosofica i la cristiana que es manifesta en la visié del mén que impera a
la provincia pedagogica. Es tracta d’una professio de fe que concorda amb un sis-
tema educatiu en que es distingeix entre I'ensenyament de les coses externes i el
descobriment d’allo espiritual i intim que «és privatiu d’aquells qui han arribat a
la maduresa».'? No cal dir que el projecte de la provincia pedagogica de Goethe
també assumeix els principis del cristianisme, de manera que en la seva configu-
racié detectem la petjada dels projectes universalistes que es conformen sobre
'ideal d’humanitat (Comenius, Leibniz, Lessing, Krause, etc.). Si recordem el pas-
satge dedicat per Goethe a la provincia pedagogica, veiem com es rebutjava qual-
sevol religi6 que estigués fundada en la por, alhora que després dels estadis de la
religié etnica dels pobles i filosofica s’arribava al nivell superior, a la religié cristia-
na «perque en ella —assenyala Goethe— es manifesta aquesta visi6 del mén»."
Convé ressaltar que a la provincia pedagogica goetheana ressonen igualment les
propostes de la pau perpetua que van defensar ’'abat de Sant-Pierre i Kant, i aixi
Goethe remarca la importancia de 'educacié amb vista a la concordia social.

Per consegiient, la «provincia pedagogica» es converteix en simbiosi amb el
reformisme del segle X1x en un projecte social, no simplement educatiu, sin6 tam-
bé politic capag de transformar la societat sobre la base d’una educacié humanista
i utilitaria, en una sintesi gairebé perfecta. Ben mirat, es dibuixa la preséncia d’uns
infants felicos que canten, d’acord amb la tradici6 educativa platonica. D’aqui ve
que Wilhelm, el protagonista dels anys d’itinerancia del Meister, encomanés
I'educacié del seu fill Félix —un nom de reminiscéncies lullianes— a la provincia
pedagogica. D’acord amb el que diem, es planteja una educacié que rebutja el te-
mor, la imposici6 i 'autoritarisme, alhora que se segueix un meétode natural
(Rousseau, Pestalozzi) de respecte. Tampoc podem bandejar que tota I'obra de
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Goethe roman sota el numero tres, un simbol de la magoneria que es manifesta en
els tres respectes que els infants mostren. En primer lloc, el respecte amb els bra-
cos creuats i els ulls mirant al cel cap a Déu. El segon estadi té a veure amb el que
hi ha al dessota de Déu, de manera que amb les mans creuades al darrere, els in-
fants mostren llur respecte vers la terra. Per tltim, en el tercer moment, els infants
dempeus miren els seus companys, els camarades, en un joc d’intercanvis de mi-
rades que busquen la complicitat i la germanor.

Si bé la idea de provincia pedagogica volia promoure una Europa en pau, el
cert és que la guerra ha estat una constant al llarg dels segles x1x i XX, fins al punt
que els sistemes educatius dels imperis continentals (Segon Imperi alemany, 'Tm-
peri tsarista, I'Imperi austrohongares) i dels diversos estats nacié (Franga, Espa-
nya, Italia, etc.) van organitzar un procés de mobilitzacié de la infancia i la joven-
tut que comencava a 'escola pero que finalitzava amb el servei militar universal
i obligatori. Tot i els bons proposits de Goethe, les guerres d’alliberament d’Italia i
I'expansionisme prussia que va imposar la seva for¢a a Europa, en derrotar Dina-
marca (1864), Austria (1866) i Franca (1870), van liquidar les bones intencions
d’una provincia pedagogica en queé havia de dominar la germanor entre els po-
bles. No en va, enmig d’aquest estat de coses, el llibre escolar Cuore d’Edmondo
d’Amicis (1886) va esdevenir una pega clau de la literatura pedagogica que respon
a l’esquema del model educatiu patriotic. Aixo establert, no és debades dir que
Bertha von Suttner a Abaixeu les armes! (1889) —Premi Nobel I'any 1905— va
copsar 'ambient militarista que insuflava la pedagogia de I'¢poca.' El cas és que
una de les novetats pedagogiques d’aquesta novella amb trets autobiografics és el
combat que fa contra el sistema educatiu patriotic, basat en el codi d’honor milita-
rista, 'afany revengista, les ansies belligerants i el desig de gloria i proeses que
omplien les fantasies infantils.

Com és logic, i després d’aquesta escalada bellicista, la idea d’Europa com a
provincia pedagogica va experimentar una gran revifalla després de la Primera
Guerra Mundial (1914-1918), quan el moviment de I'escola nova va ser receptiu a
I'«esperit de Weimar», que va assumir ’heréncia classica i humanista de Goethe, i
a I'«esperit de Ginebra», amb la seva projeccié cosmopolita, que Stefan Zweig va
reflectir en la figura femenina de Clarissa, que cerca la pau i troba 'amor a Suissa,
amb un tragic desenllag, signe ben manifest de la dissort d’Europa.” Fora d’aixo,
la idea de provincia pedagogica va rebre un nou impuls el 1932, quan es va com-
plir el primer centenari de la mort de Goethe. No deixa de ser simptomatic que la
Generalitat de Catalunya publiqués I'any 1933 —reeditada en facsimil el 1982—
una Antologia per a les escoles de Catalunya, amb un proleg de Carles Riba en que
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esperonava els joves lectors a contemplar «com els grans homes han realitzat llur
desti, han complert llur missid; i, assajant en ell mateix llurs principis i experien-
cies, desenvolupat la seva personalitat original».'®

A dir veritat, resulta logic que el moviment de I'escola nova, que es va difon-
dre arreu durant I'época d’entreguerres, es manifestés contrari a la violéncia amb
una vocacié pacifista i internacionalista sota el guiatge de la Societat de Nacions
(1919). La qiiestio rau en que Europa aspirava a urbanitzar per segona vegada la
seva provincia pedagogica des de la perspectiva de la pau i la no-violencia, tot pro-
pulsant un ideari d’educacié moral com confirma que a Londres se celebrés el
1908 el primer congrés internacional sobre la qiiestié. No obstant aquestes inten-
cions, la crisi galopant dels anys vint va accentuar el patriotisme i la belligerancia,
sobretot sota la influéncia dels regims totalitaris (nazifeixistes, estalinistes), que
van promoure sistemes educatius adoctrinadors i manipuladors. Crida I'atenci6
que el 1933 s’obris a la Universitat de Berlin, fundada el 1810 per Wilhelm von
Humboldt amb la idea pura de la ciéncia, sobre els pilars de la solitud i la llibertat,
I'Institut de Pedagogia Politica dirigit per Alfred Bauemler, un interpret interessat
en la filosofia nietzschiana al servei del nazisme.

Per la seva banda, Stefan Zweig va apellar de bell nou a la pedagogia, en la
conferéncia sobre «La desintoxicacié moral d’Europa», pronunciada a Roma el
1932 en ocasi6 del Convegno Volta reunit a la capital italiana, del 14 al 20 de no-
vembre, per tractar el tema d’Europa, amb la qual cosa reeditava en uns moments
de gran perill la confianca en la «provincia pedagogica», basada en una nova edu-
cacid que «ha de partir de la idea fonamental de posar un major emfasi en allo que
els pobles d’Europa tenen en comd, no en les seves diferéncies».”” En aquella in-
tervencio, Zweig va rebutjar I'ensenyament de la historia de la guerra, que havia
de ser substituit per la historia de la cultura o, com a minim, per la historia intel-
lectual. Tot seguit, Zweig va proposar la realitzacié de viatges, una académia euro-
pea i altres instancies per tal que Europa optés per una via cultural i pedagogica,
tal com Monnet va reconeixer anys després, idees que d’alguna manera han estat
assumides per la Uni6 Europea a través dels diferents programes d’intercanvi
d’estudiants (ERASMUS) que s’han establert.

Ara bé, tal com Zweig va indicar, es tracta d’'una aposta a llarg termini, que
situa el projecte ideal de la provincia pedagogica en consonancia amb els valors de
la historia d’Europa que ha d’assumir la tradicié cultural i democratica. Malgrat
tot, no podem oblidar els embats del totalitarisme, que en I'era postmoderna asso-
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leixen noves configuracions i estrategies i també contribueixen a impedir que
prosperi el somni de la provincia pedagogica europea, per bé que enfront de la
barbarie sempre trobem exemples de resisténcia, de manera que la pedagogia es
converteix en una arma pacifica de lluita.

AMB TOT, ES POSSIBLE RESISTIR PEDAGOGICAMENT

Hem vist com ens trobem davant d'una Europa amb tensié que oscilla histo-
ricament entre la civilitzacié i la barbarie del totalitarisme que, en aquests temps
postmoderns, ha d’afrontar el perill dels populismes. Aixi, doncs, quan Europa es
troba immersa en una profunda crisi amb I'emergéncia de moviments abocats a
I'extrema dreta i forces centrifugues com el Brexit, ens podem referir a les quatre
cartes d’Albert Camus —que va tenir un paper actiu dins de la Resistencia com a
redactor en cap de la revista Combat— dirigides a un suposat amic alemany du-
rant els mesos que van del juliol de 1943 al juliol de 1944, és a dir, en el periode de
I'ocupacié de Franga fins al desembarcament de les tropes aliades a Normandia.
Com ell mateix va reconeéixer en el prefaci a 'edici6 italiana, aquestes cartes «va-
ren ser escrites i publicades en la clandestinitat».'® Finalment, el conjunt d’aques-
tes quatre cartes van ser publicades el 1945 per I'editorial Gallimard i Camus va
dedicar-les al poeta René Leynaud, martir de la Resistencia, afusellat el 1944.

Encara que van apareixer en diferents moments —la primera i la segona car-
tes durant I'ocupacio, les altres dues van ser publicades després de I’allibera-
ment— presenten una clara unitat i sentit, atés que incorporen no només aspectes
que afecten les relacions entre Franca i Alemanya siné també, i certament aixo és
ben remarcable, sobre el desti d’Europa. Es pot afegir que I'actitud pregonament
resistent de Camus, portaveu d'una Europa lliure, es pot inserir en la linia del mo-
ralisme franceés que s’enfronta a la Kultur germanica, a la cosmovisi6 dels nazis,
una Alemanya de senyors, una for¢a expansionista entroncada amb el militarisme
prussia i que volia imposar una concepcio totalitaria. «Durant tres anys —escriu
Camus el desembre de 1943— vosaltres heu fet caure la nit damunt els nostres
pobles i els nostres cors».”” En darrer terme, i tal com Alfred Rosenberg va esgri-
mir, el nazisme constituia un projecte de dominacié que havia de triomfar arreu
del continent, ni que fos atropellant els vells idearis humanistics d’ascendéncia
cristiana i lliberal que havien insuflat el sentit de la historia d’Europa, atés que
«deu segles d’historia ens han donat la ciéncia de tot allo que és noble».?

18. Albert Camus, Cartes a un amic alemany, Palma (Mallorca), Lleonard Muntaner, 2019,
p- 23 (traduccié de Miriam Cano, proleg de Xavier Antich, epileg de David Fernandez).
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Cal tenir en compte que Camus, segons ell mateix confessa, s’estima massa
Franga per ser nacionalista, de manera que s’inclina per I'esperit europeu. De fet,
sap des del primer moment que la victoria es decantara a favor dels partidaris de la
llibertat, tot i els éxits militars germanics, amb la qual cosa s’allunya d’actituds
ambivalents sospitoses de collaboracionisme i, logicament, d’aquells que com
Louis-Ferdinand Céline es van adherir al nazisme. Aixi les coses, Camus aconsella
batre «la perpetua temptacié de voler-nos assemblar a vosaltres», és a dir, el desig
frances per imitar allo alemany, una posicié que era ben present en la cultura gala
des de I'época de Madame de Staél (De I’Allemagne, 1810-1813), que va obrir les
portes de Franga al romanticisme que procedia de terres germaniques. Com és
logic, després de la derrota de Sedan (1870), en el marc de la guerra francoprussia-
na, 'atracci6 per Alemanya va augmentar en terra francesa, que va viure un esclat
d’antisemitisme amb I'afer Dreyfus (1894-1906).

Per tal d’exposar el seu ideari, Camus contraposa el nazisme a I'esperit de 1li-
bertat, a través d’un dualisme bifront. Es per aixo que el nazisme representa el
poder i la ignominia mentre que Franca, en consonancia amb I'esperit europeu,
simbolitza I’honor i la veritat. De fet, la tercera carta —signada a I'abril de 1944—
se centra en la idea i I'esperanca d’Europa, sobre la base que «la nostra Europa no
és la vostra».?' Per consegiient, es dibuixen dues idees o projectes d’Europa. «Per a
vosaltres, Europa és una propietat, mentre que nosaltres ens en sentim dependents».”
Un xic més endavant continua la comparacio, alhora que insisteix en la dentncia
de ’Europa germanista. «Dieu Europa, pero penseu en terra de soldats, graner de
blat, industries domesticades, intelligéncia controlada».”

No cal dir que enfront d’aquest projecte assimilista i anorreador, Camus re-
marcava 'abril de 1944 I'esséncia del projecte europeu. «Pero per a nosaltres, és la
terra de 'esperit on des de fa vint segles es persegueix 'aventura més prodigiosa
de I'esperit huma».** Tinguem present que Camus —amb la seva moral atea— no
reivindica la tradici6 cristiana, si bé reconeix que «aixo és un altre problema».”
No obstant aix0, no s’esta de declarar el segiient: «Pero la tradicio cristiana, al cap-
davall, és només una de les que han construit Europa i no estic qualificat per
defensar-la davant vostre».” Per aquesta ra6, Camus no esmenta el possible paper
de 'Església catolica ni de Luter com a elements clau en la construccié europea.
En efecte, Camus defuig d’abordar el tema del cristianisme, molt probablement
perque se sentia solidari amb el rerefons sorgit de la Revoluci6 Francesa de 1789,

21.  Albert Camus, Cartes a un amic alemany, p. 39.
22.  Albert Camus, Cartes a un amic alemany, p. 40.
23.  Albert Camus, Cartes a un amic alemany, p. 40.
24. Albert Camus, Cartes a un amic alemany, p. 41.
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que també traspua la idea d'una Europa unida i agermanada sota el signe de la
fraternitat. Per aquesta rad, Camus aposta sense reserves per la tradicio francesa,
la «de la intelligencia i la del coratge». Naturalment, aquesta Europa de la intel-
ligencia contrasta amb I’Europa del nazisme, que gira al voltant de la brutalitat,
aspecte que queda ben palés en la segona carta quan es refereix a la delacid, per
part d'un mossen alemany, d'un noi que s’escapa momentaniament de I'escamot
que el condueix a I'execucid. Tot i el seu allunyament de la religié, Camus no dub-
ta a afirmar que un sacerdot francés mai hagués actuat d’aquesta manera infame,
que posa «el seu Déu al servei de I'assassinat».?”

La quarta carta esta escrita a Paris, al juliol de 1944, poques setmanes abans de
Ialliberament de la ciutat. Camus continua el seu exercici de contraposicié entre
dos models de vida ben diferents, la Franca de 'esperit i de la llibertat que xoca
amb el nazisme alemany. «Suposaveu que, en absencia de tota moral humana o
divina, els unics valors que regien eren els del mén animal, és a dir, la violéncia i
I'astucia».”® Les acusacions prossegueixen. «Vareu escollir la injusticia i us vareu
equiparar als Déus» i, en conseqiiéncia, Franca ha viscut durant cinc anys sota el
terror i Europa sota la tragédia de la intelligéncia.”” A I'ultim, cal fer notar que tot
i aquesta argumentacid, Camus conclou amb una actitud oberta a la conciliacié
perque «fins i tot ara que som a punt de destruir-vos sense pietat, no us odiem»,
conscient que la frontera que separa ambdds paisos és quelcom que cal superar en
I'esdevenidor.

En fi, a pesar de 'ambient de crisi que envolta avui la idea d’Europa, probable-
ment encara no sigui massa tard per reivindicar —com va fer Camus— una Euro-
pa que conrei la intelligéncia i que insisteixi en la via pedagogica d’acord amb la
tradici6 filosofica i moralista francesa, assumida per la IIT Republica (Ferry, Zola)
i que arriba fins avui mateix (Comte-Sponville). Potser val la pena no oblidar les
paraules que Camus va dirigir a 'abril de 1944 al seu fictici amic alemany —paper
que en I'actualitat poden assumir els moviments d’extrema dreta— sobre el sentit
d’Europa: «La nostra és una aventura comuna que prosseguirem, malgrat vosal-
tres, en el vent de la intelligéencia».”” En suma, des de la perspectiva del que va es-
criure Albert Camus en aquestes cartes encara és possible pensar en una Europa
com una provincia pedagogica que cultivi 'esperit de la intelligencia, salvaguarda
contra la barbarie totalitaria i que a Catalunya ha trobat un referent de primer or-
dre amb la filosofia de 'educacié del professor Octavi Fullat, per qui Albert Ca-
mus ha estat una mena de germa gran.’’ D’alguna manera, els seus darrers llibres,
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en especial Impertinentes. El desgarro de pensar, constitueixen un contrafort al
totalitarisme i, per tant, un doll d’idees per a la resistencia pedagogica.’> No en va,
el pensament constitueix una de les primeres eines per resistir pedagogicament,
quelcom que hem volgut representar amb els noms de Camus i Fullat, dos autors
certament impertinents que lluiten amb les armes de la intelligéncia, amb 'espe-
rit de la ra6 que han cultivat pensadors francesos com ara Montaigne, Descartes,
Diderot, Alain, Maurois i Camus, entre altres.

Es cert que hem partit de I'ideal d’una Europa dibuixada com a provincia pe-
dagogica a través d’un esperit de pau i concordia que no va poder fructificar per
'acci6 del totalitarisme que va afectar negativament la consolidaci6 de la demo-
cracia a Europa. Ara bé, no és menys veritat que també s’observa com la pedago-
gia constitueix una via per a la resisténcia, no només des de I'exterior d’Alemanya,
sind també al seu interior. No debades, tenim I'exemple dels germans Sophie i
Hans Scholl, que van promoure el moviment de La Rosa Blanca (1942-1943) con-
tra el nazisme. Aquells estudiants universitaris van donar testimoni amb la seva
vida que és possible dir no a la ra¢ de I'estat totalitari, fins i tot en els moments de
tirania absoluta.” Avui existeix un monument a Munic que recorda els fulls vo-
lants que els membres de La Rosa Blanca llangaven a la Universitat a favor de la
llibertat i la democracia, amb el risc de llurs propies vides.**

En el fons, la pedagogia adquireix diverses formes per enfrontar-se a les situa-
cions més hostils. En aquest punt, ens fem resso de I'escola clandestina que es va
propagar a Polonia quan va ser ocupada per les forces del Tercer Reich, després de
ser derrotada el mes de setembre de 1939. El patriota polonés Jan Karski, en la
seva historia d’un estat clandesti, ens ha deixat una descripci6 detallada del fun-
cionament d’aquesta escola que s’ocultava als ulls de I'invasor i que alimentava
I'esperancga de construir una nova Polonia per mantenir la llengua i la cultura po-
loneses enfront la pretensié germanica d’entronitzar una Kultur polonesa assimi-
lada. «La societat polonesa va engegar immediatament el seu sistema d’ensenya-
ment clandesti, experimentat abans de 1914, en la resistencia a la russificacid i a la
germanitzacio per 'escola».”

Segons Karski no es tractava d’'una escola ocasional, ni anecdotica, sin6 d’'una
organitzacio estable a través de classes domiciliaries i examens reglats que també ser-
vien per preparar els alumnes per ingressar a la resisténcia politica. A pesar d’aquesta
intencio, predominava l'interés educatiu ates que Karski recorda que el 1942, només
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a Varsovia, 'ensenyament clandesti comptava amb vuitanta-cinc mil alumnes, dels
quals disset mil van obtenir el batxillerat. Naturalment, eren activitats prohibides
amb risc evident per professors i alumnes, amb examens «oficials» camuflats no
exempts de rigor que facultaven per accedir a diplomes que serien reconeguts des-
prés de l'alliberament. Potser no sigui inttil remarcar que 'objectiu d’aquella es-
cola clandestina no era altre que evitar que els joves polonesos assistissin als cine-
mes i teatres alemanys o que llegissin els pamflets i llibres pangermanistes que
distribuia ’Administracié de Hans Frank, el governador general de la Polonia
ocupada, un personatge sinistre que Malaparte va retratar a Kaputt.*

A banda de l'escola clandestina polonesa, passem ara a considerar els esdeve-
niments produits al gueto de Varsovia, anunciat el dia 12 d’octubre de 1940, tot
coincidint amb la festa de Yom Kippur. Durant I'any 1941, el gueto —emplagat en
un dels barris més pobres de la ciutat— va reduir les dimensions i la situacio es va
fer cada vegada més asfixiant, amb I'afegité del cru hivern de 1941-1942, quan els
cossos dels infants i adults ja apareixien morts pels carrers. Al seu torn, 'inici de
les deportacions va tenir lloc el 22 de juliol de 1942 a les 11 del mati. El dia se-
glient, el 23 de juliol, Adam Czerniakow —president del Judenrat del gueto— es
va suicidar en negar-se a avalar la deportacié dels infants.” En aquell context, és
ben sabut que el 5 d’agost, Janusz Korczak i els cent noranta-dos infants de la casa
dels orfes, els educadors i Stefania Wilczynska, la seva lleial collaboradora, van ser
enviats a Treblinka, en un viatge sense retorn. No debades, I'tltima anotacié del
seu diari correspon al 4 d’agost, i aixi aquesta cronica que comenga a la primavera
de 1942 recull els darrers tres mesos de la vida de Korczak, pseudonim de Henrik
Goldszmit, nascut el 1878, metge per formacié i educador per vocacid.*® Es facil
adonar-se que aquest itinerari sintetitza la trajectoria personal i professional d’al-
gu que va advocar per la reforma i la millora social a partir d’'una visié higiénica
personal i collectiva de la societat i que, a més, va renunciar a una carrera acade-
mica i professional brillant com a metge pediatre a favor dels més desvalguts, tot
un exemple de resisténcia contra els poders establerts i, més tard, contra I'ocupa-
ci6 i 'antisemitisme germanic.

Es important ressaltar que Korczak va viure els estralls de la guerra, ja fos la
contesa russojaponesa, la Gran Guerra o la Segona Guerra Mundial. Amb el pas
del temps, va participar d’una religiositat que combina elements cristians, jueus,
teosofics i orientals, en una sintesi que agombola ciéncia medica i espiritualitat, amb
una inequivoca vocacié pedagogica per salvar i educar vides d’infants, per bé que
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la mort també forma part del seu univers mental. «<El hospital me ensefi6 con qué
dignidad, madurez y sapiencia puede morir un nifio».*” De tal faisé que aquests
tres vertexs (medicina, pedagogia i espiritualitat) poden ser representats en el seu
univers mental per noms com ara Froebel, Spencer, Pasteur, Tolstoi, Tagore, etc.
Comptat i debatut, aquests referents afaiconen una pedagogia amorosa que s’allu-
nya del ressentiment de Nietzsche i enllaga amb el pensament pedagogic romantic
(Pestalozzi) que es fonamenta en 'amor maternofilial, punt de partida de 'amor o
agape fraternal i que destaca el paper de la familia i apunta a tota la humanitat.
D’aqui que l'orfenat hagués de tenir una atmosfera familiar, alhora que reivindi-
cava 'autonomia de I'infant a través d’un sistema de representacié que fomentava
la responsabilitat i preparava per a 'exercici democratic.

Fet i fet, tota la vida de Korczak va estar dedicada a tenir cura dels infants i va
posar el seu patrimoni, fins I'tltim zloty, a la causa de la infancia. Va fundar orfe-
nats, va organitzar collectes en benefici dels infants, va impartir xerrades a la ra-
dio, i aixi «el vell doctor» va esdevenir un veritable apostol de la infancia, en unes
condicions certament extremes. Tampoc s’ha de perdre de vista que la fam i el
fred constituien dues estratégies previes a I'aplicacié de la Solucié Final, atés que
anticipaven la mort. Endemés, les condicions higiéniques del gueto eren deplora-
bles, amb epidémies de tifus especialment, sense oblidar que els polls creixen ar-
reu. Nogensmenys, molts infants vagarejaven sense protecci6 i morien pels car-
rers, extrem que no ha d’estranyar si tenim en compte que els infants van ser una
de les victimes preferides en I'infern de Treblinka.*

Sabem que dins del perimetre del gueto —on vivien amuntegades milers de
persones— la vida continuava enmig d’esculls que cada dia augmentaven. Szpil-
man, que treballava de pianista en diversos cafes, esmenta Janusz Korczak i el de-
fineix com un home de lletres que coneixia tots els principals artistes del movi-
ment de la Jove Polonia: «No se le consideraba un escritor de primerisima linea,
tal vez porque sus logros en el campo de la literatura tenfan un caracter muy espe-
cial: eran historias sobre y para nifos, notables por su profunda comprension de
la mentalidad infantil».*! Pero el que sobresurt més de la personalitat d’aquest
metge, preocupat per la infancia, és sens dubte la seva entrega a la defensa de llurs
drets, fins i tot en les circumstancies extremes del gueto que aplegava una pobla-
cié que girava al voltant de quatre-centes cinquanta mil persones. El pianista,
Wiladislaw Szpilman, la historia del qual va donar lloc al film mundialment famds
(Polanski, 2002), ho diu d’'una manera clara i contundent: el veritable merit de
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Korczak (autor de contes, novelles i obres de teatre) no rau en allo que escrivia,
sind en el fet que vivia com escrivia.

A la vista del que diem, no pot sorprendre que Lawrence Kohlberg —que devia
llegir la versio del diari del gueto (Ghetto Diary) que es va publicar a Nova York el
1978 per la Holocaust Library— I’hagi considerat 'educador exemplar de més re-
lleu de la historia.** En realitat, Korczak, que va visitar Palestina el 1936 quan les
mesures antisemites el van apartar de la radio polonesa, hagués pogut evitar 'Holo-
caust i fugir fins i tot a I'estranger, ates que tenia suficients contactes en la zona aria
de Varsovia per poder abandonar el gueto. En qualsevol cas, i com ell mateix reco-
neix, mai va militar en cap partit politic i va optar per quedar-se al costat dels seus
estimats infants. El seu exemple, enaltit per Kohlberg, posa de manifest que trobem
en Korczak —metge, educador i martir—* un referent per resistir, fins i tot en les
situacions més dificils, i aixi ha esdevingut un veritable mestre de la humanitat.*

Si Polonia va sofrir en carn propia els estralls del nazisme i més tard del comu-
nisme sovietic, quelcom similar va succeir a Hongria, que a partir del mes d’octu-
bre de 1944 va caure sota les regnes del nazisme, amb Ferenc Szalasi al front del
govern dominat pel partit feixista de la Creu Fletxada, que va desencadenar la
persecucio contra els jueus. Nathalie Caillibot i Régis Cadiet no van dubtar d’asse-
nyalar que en pocs paisos com Hongria «el programa de la Solucion Final se llevo
a cabo con tanta lucidez, inhumanidad y rapidez».* A aixo podem afegir les pa-
raules que Sandor Marai va escriure a Liberacion: «Nadie sabe lo que sucede en el
gueto de Budapest, donde los cruces flechadas y los alemanes encerraron a los ju-
dios de la ciudad».* Crida I'atencié que amb el rerefons de la deportacio, i durant
els dies de domini nazi a Hongria, Mdrai pronunciés el discurs d’ingrés a I’Acade-
mia hongaresa, en que va lloar ’humanisme i la llibertat, dos principis que havien
de vertebrar espiritualment no només la historia d’Hongria sin6 també I'esdeve-
nidor d’Europa. «Solo la atmoésfera de la humanidad y de la libertad contiene sufi-
ciente oxigeno para nutrir la poderosa llama de las luces que buscan a toda una
generacion humana».” Enfront de I'atrocitat de la barbarie, sempre trobem un
raig de llum i d’esperanga.
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Val a dir que en 'univers mental de Mdrai, Europa constitueix un projecte
cultural que es manifesta en una consciéncia que deriva de la seva historia i tradi-
cid, perque «una Europa econémicamente unida, sin conciencia de su mision, no
puede convertirse en una potencia mundial como lo fue durante siglos, cuando si
crefa en si misma y en su tarea».*® En rigor, Europa constitueix, als ulls de Marai,
una historia espiritual amb aquests tres moments estellars que es poden represen-
tar per la Biblia, ’hellenisme i ’humanisme, que al seu torn es troben a la base del
procés de magiaritzacié que es va produir a Hongria a recer dels vents liberals,
un procés que sota el deixant del Romanticisme es va precipitar a partir del com-
promis (Ausgleich) de 1867, que va crear la monarquia austrohongaresa, «I'intent
més gran dels Habsburg per transformar una ferida —el separatisme hongarés—
en una medicina, per sufocar la perillositat d’aquella citara i de les seves cancons
fent-los lloc sota la mateixa corona, per sobreviure deixant subsistir i fins i tot re-
forcant el poder rebel i el paper d’'Hongria».*

Es clar que a partir de 1867 'escolaritzacié va afavorir el procés de magiaritzacié
atés que, gracies a 'ensenyament de la llengua i literatura hongareses, es va generar
una narrativa patriotica, segons la qual s’explicava el trasllat sota la direcci6 de la di-
nastia dels Arpad, de les tribus que van abandonar els Urals per installar-se al costat
dels Carpats. «<En los montes Urales, al lado del rio Volga, existi6é una Ungaria Mag-
na, una Gran Hungria...».*® No per casualitat, el protagonista de Sé bueno hasta la
muerte —la novella escolar de Zsigmond Moéricz— és un jove que, malgrat la seva
pobresa, esta apassionat per la poesia romantica de Sandor Pet6fi (1823-1849), la
mare del qual —segons Magris— no coneixia la llengua hongaresa. Logicament, el
curriculum escolar també establia un canon literari amb noms com Sandor Petofi,
Janos Arany i Endre Ady que, amb llurs poemes, van contribuir a la presa de cons-
ciencia del poble hongares. Al cap i ala fi, la magiaritzacié va comportar el cultiu de
la llengua hongaresa i la defensa de la viabilitat historica d'una Hongria liberal, mo-
derna i progressista, culta i civilitzada, que entronca amb la tradicié humanista i
cristiana, aspectes inherents a la condicié europea i occidental. Tal com es llegeix a la
contracoberta d’El alma se extingue de Lajos Zilahy (2010) 'expressi6 «Extra Hun-
garian nulla sallus» deixa clar que per un hongares no hi ha salvacié possible lluny de
la patria magyar, que és molt més que una mera geografia, ates que és una civilitzacio
que se singularitza per I'alfabet llati, la llengua hongaresa i la tradici6 cristiana.”

Ara bé, després dels patiments d'Hongria amb 'ocupacié nazi, 'any 1949 s’hi
va assentar un régim comunista que va posar en marxa un pla quinquennal i un
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sistema de reeducaci6 del poble en una linia d’orientacié sovietica. Mentrestant,
el cardenal Mindszenty —una figura capital que va significar la llibertat i 'oposi-
cid al comunisme—> va ser empresonat i els liders hongaresos intentaven evitar
la influéncia sovietica, que es canalitzava a través de diverses instancies educatives
sobre la joventut: la russificacid, és a dir, I'obligacié d’aprendre la llengua russa, la
tilosofia marxista-leninista que es va convertir en I'tinica ideologia permesa pel
regim que impregnava el sentit dels llibres de text i una marginacié dels autors
nacionals, amb I'exemple del poeta nacional Sandor Petofi.

En un capitol dedicat a la instruccié publica, Francois Fejto recorda que els
sovietics van eliminar qualsevol refereéncia a la ciencia pedagogica hongaresa re-
presentada per les institucions educatives magiars com el Colegium Eo6tvos, de
vocacio europea i liberal, de manera que pretenien ofegar la tradicié educativa
autoctona. Aixi les coses, la pedagogia va deixar de ser una via humanista per
transmutar-se en una instancia d’adoctrinament en sintonia amb l’estalinisme
que preconitzava 'admiracié per la Unid Soviética, 'amor a Stalin i la necessitat
de combatre amb les armes a favor del comunisme internacional. Amb tot, i en
contra d’aquestes aspiracions, els estudiants hongaresos a la tardor de 1956 van
lluitar precisament per la llibertat, a fi de sostreure’s a la influéncia de la Unié So-
vietica.” Per tot plegat, no estranya —com indica Frangois Fetjo, un dels millors
coneixedors de la historia de I'Imperi austrohongarés—>* que els joves formessin
I'avantguarda del combat insurreccional de la tardor de 1956 contra el comunis-
me, per reclamar llibertat, una situacié que va comportar la invasi6 sagnant
d’Hongria per part de 'exercit roig i 'esclafament d’aquella efimera etapa d’il-
lusi6 esperangadora, trepitjada per les tropes del Pacte de Varsovia. Lamentable-
ment, una vegada més la ra6 d’estat es va acabar imposant.

A TALL DE CLOENDA

Es ben palés que Catalunya, una nacid sense estat, ha canalitzat les seves aspi-
racions politiques d’autogovern a través de la cultura i de la pedagogia, una cons-
tant al llarg dels segles x1x i xx. No esdevé, doncs, gens sorprenent que quan la
llengua catalana va ser foragitada de 'escola amb la implantacié de I'escolaritzacio
i de I'alfabetitzacio, la pedagogia catalana es veiés obligada a orquestrar campa-
nyes de resisténcia en dificils condicions politiques i socials, que recorden I'escola
clandestina polonesa. En qualsevol cas, es tracta d’una escola que no vol morir,
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lema que va popularitzar Jordi Verrié en les seves conferencies i exposicions, de
manera que a més de 'ensenyament de la llengua es va recorrer als llibres per tal
de resistir lingiiisticament la pressié dominant de la llengua castellana.” En darre-
ra instancia, aquest procés també es va seguir en el camp de la premsa, amb prohi-
bicions sobre les publicacions en catala al llarg de la historia.>

Obviament, les condiciones politiques de Catalunya —que ha sofert dues dic-
tadures durant el segle passat— fan que sigui un veritable exemple de resisténcia
pedagogica, amb un esplet de mestres i educadors que van lluitar per la pau, la jus-
ticiaila democracia, fins i tot en les condicions més adverses. Altrament, ningt pot
negar la vocaci6 europeista de Catalunya, que des de la década dels anys seixanta
del segle passat va promoure un seguit d’iniciatives per tal de desenvolupar I'esperit
europeista, que ja havia arrelat en la decada dels anys vint, tot afaiconant una sim-
biosi entre el catalanisme i 'europeisme. Convé tenir en compte que I'esperit de
Weimar i 'esperit de Ginebra, que configuraven una auténtica avantguarda cultu-
ral i pedagogica, aixi com el deixant del pensament de Tolstoi, que no va cessar de
condemnar 'egoisme de la humanitat, van deixar la seva empremta en I'educacié a
Catalunya abans del triomf del franquisme, quan les lectures europees i els contac-
tes amb I'exterior van ser una dinamica constant.”” A partir de llavors, empero, les
coses van canviar drasticament i el pais, sotmés a una dura dictadura totalitaria, va
veure com bona part dels seus mestres eren represaliats ja fos amb la separacié de la
doceéncia, I'exili, 'empresonament o, fins i tot, la condemna a mort. D’aquesta ma-
nera, s'estroncava el somni pacific i illustrat de la provincia pedagogica, que la Ge-
neralitat havia assumit amb I'antologia pedagogica de Goethe (1932), on regnés la
concordia, 'amor als infants i el desig de saber gracies al foment de la cultura. No
debades, molts —i aqui Joan Roura-Parella i Alexandre Gali sén només dos casos
emblematics— van haver d’emprendre el cami de I'exili, amb el suport dels qua-
quers, que amb els seus ideals de pau, basats en I'esséncia de 'Evangeli al marge de
dogmes teologics i cultes liturgics, recordaven I'anhel de la provincia pedagogica
dissenyada per Goethe i els grans precursors com Erasme i Comenius.*®

Comptat i debatut, 'amor a la humanitat que havia de presidir aquella pro-
vincia pedagogica somniada i assumida pels pedagogs catalans queda ben reflecti-
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da en les segiients paraules que Alexandre Gali va escriure a la seva esposa Josepa
Herrera, des de I'exili, quan dirigia una colonia d’infants sostinguda pels quaquers
al sud de Franca: «M’agradaria molt parlar de la meva feina actual [...]. Per sort
estimo els infants, també els dels estrangers i els dels enemics, i aixo fa la meva
feina agradable [...]».”” Sens dubte, aquella colonia infantil del Chéateau de Larade,
ala periféria de Tolosa, que dirigia Gali i sostenien els quaquers, va esdevenir una
petita republica escolar d’una provincia pedagogica que, a desgrat de tot, apostava
pels valors humans, tot donant refugi a molts infants ingressats en els camps d’in-
ternament com el de Rivesaltes i perseguits per la seva condici6 jueva que van ser
acollits en diversos castells que van promoure assaigs pedagogics de primer ordre,
en un acte collectiu de resisténcia a favor de la dignitat humana.*

Com veiem, Catalunya posseeix exemples de resisténcia per bé que també és
possible recorrer a la historia continental i, més en concret, als casos que hem co-
mentat més amunt. Tal com hem dit, I'influx de Camus com a mestre pensador ha
deixat la seva empremta en la filosofia de I'educacié del professor Octavi Fullat,
sempre un xic impertinent tal com ell mateix reconeix, pero que ha estat capag de
dir no quan convenia i esperonar la intelligencia més enlla del politicament cor-
recte. Al costat de la importancia del pensament pedagogic per sacsejar la realitat
educativa, colonitzada avui per la tecnologia, una mena de messianisme educatiu
que a voltes fa perdre de vista el fi altim de la formacid, hem vist els exemples de
dues nacions com ara s6n Polonia i Hongria, que ofereixen unes trajectories ben
accidentades que recorden les viscudes per Catalunya. Ambdues han lluitat per la
seva identitat lingiiistica i cultural enmig de moltes contrarietats, pressionades
per regims totalitaris ja sigui el nazisme o I'estalinisme soviétic. Tot i la deriva ac-
tual cap a la dreta d’'ambdues nacions, sota 'esparpell populista, aixo no impedeix
que Catalunya trobi en elles elements per a la resistencia cultural en un mén cada
vegada més globalitzat que imposa models tnics i abassegadors. Endemés, és obvi
que la ra6 d’estat ha estat un perill per les nacions sense estat com Catalunya, més
encara quan 'Europa de les nacions ha perdut protagonisme en els darrers temps
en benefici de 'Europa dels estats, veritables arbitres de la politica continental i
internacional.

Naturalment, en els exemples exposats més amunt ens hem trobat amb la jo-
ventut, que es va oposar al Tercer Reich amb La Rosa Blanca i a les tropes russes el
1956 a Budapest. No hi ha dubte que els joves son una font d’esperanca i cal con-
fiar en la seva actitud resistent, tal com es comprova en diferents ambits, en espe-
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cial la lluita contra la bretxa social, els estralls del neoliberalisme i els problemes
de sostenibilitat. Finalment, tenim el nom de Janus Korczak que no només va
lluitar contra la postracié de la infancia al llarg de la seva vida sin6 que també
va donar testimoni de la seva estimacio als infants en una situacié limit, tot conduint
amb alegria els infants que sabia que marxaven cap a la mort segura, a Treblinka.

Es hora de posar fi a aquestes notes esparses i de recordar que de la mateixa
manera que Peter Weiss va parlar de I'estética de la resistencia, ara més que mai és
necessaria aquesta pedagogia de la resistencia.®’ Perque en el fons, som conscients
que la historia d’Europa —tal com va assenyalar Denis de Rougemont en la pri-
mera edicio dels Rencontres internationales de Genéve, reunida el 1946— s’ha tra-
cat sota el prisma de la contradiccio: «[...] nous suggere une formule de 'Thomme
typiquement européen: c’est 'homme de la contradiction, '’homme dialectique
par excellence».? Aquesta dialéctica ens convida a resistir quan les condicions no
son favorables, tal com avui succeeix en una Europa que viu una profunda crisi,
que tanca els ulls al drama humanitari de la Mediterrania i que roman lluny
d’aquell somni de la provincia pedagogica que, adés i ara, marca una fita, un ho-
ritz6 utopic, pel qual hem de treballar a través d’'una pedagogia de la resisténcia. I
si aix0 pot ser una férmula universal, en el cas de Catalunya —una nacié sense
estat— aix0 encara és més urgent i peremptori. Hem vist que tenim exemples a
balquena —interns i externs— de manera que només cal posar-se a caminar com
fan cada dia molts mestres d'una manera silenciosa i anonima. I si defallim, sem-
pre ens podem emmirallar en aquests referents (Camus i Korczak, Polonia i Hon-
gria amb la defensa de la seva identitat enfront de la Kultur ila russificacio, els jo-
ves de La Rosa Blanca i de Budapest contra la falta de llibertat) que forneixen un
petit tast d'una Europa curulla de testimonis pedagogics que, malgrat tots els pro-
blemes i entrebancs, no podem bandejar ni oblidar. Fer-ho seria una deslleialtat i
un atemptat contra la memoria, sense cap mena de justificacio.
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